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RESUMO

A pesquisa em questdo aborda o direito a educacao, concentrando-se na analise
das leis brasileiras que dizem respeito a inclusao de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Os objetivos especificos incluem a investigagdo da protegao
a pessoa com deficiéncia no Brasil, com énfase no TEA; a analise do direito a
educacao e das perspectivas de educacéo inclusiva no pais; e a evidenciagcado das
dificuldades enfrentadas no processo de inclusdo. O objetivo geral € analisar o
processo de inclusdo dessas criangas com TEA na rede regular de ensino. A
metodologia adotada baseia-se em diferentes métodos de abordagem,
destacando-se o dedutivo e o qualitativo, além do método bibliografico. A pesquisa é
desenvolvida a partir do uso de fontes especializadas, como livros, artigos
cientificos, revistas cientificas e legislagao brasileira relacionada ao tratamento da
pessoa com deficiéncia e ao direito a educagdo, com énfase na crianga com TEA.
Em suma, a pesquisa destaca a importancia crucial do direito a educacao na
promogao da pessoa com TEA, ressaltando a necessidade de implementar
efetivamente as prerrogativas descritas nos dispositivos legais e investir nos

profissionais para alcangar resultados otimizados.

Palavras-Chave: Autismo; Educacao Inclusiva; Criancga; Lei.



ABSTRACT

The research in question addresses the right to education, focusing on the analysis
of Brazilian laws concerning the inclusion of children with Autism Spectrum Disorder
(ASD). Specific objectives include the investigation of disability protection in Brazil,
with an emphasis on ASD; the analysis of the right to education and perspectives on
inclusive education in the country; and the highlighting of difficulties faced in the
inclusion process. The overarching goal is to analyze the inclusion process of
children with ASD in the regular education system. The adopted methodology is
based on different approaches, notably deductive and qualitative methods, along
with the bibliographic method. The research is conducted using specialized sources
such as books, scientific articles, scientific journals, and Brazilian legislation related
to the treatment of individuals with disabilities and the right to education, with a focus
on children with ASD. In summary, the research underscores the crucial importance
of the right to education in promoting individuals with ASD, emphasizing the need to
effectively implement the prerogatives outlined in legal provisions and invest in
professionals to achieve optimized outcomes.

Keywords: Autism; Inclusive Education; Child; Law
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1 INTRODUGAO

Este trabalho tem como ponto de partida o direito a inclusao de criangcas com
transtorno do espectro autista no sistema de educagao regular das escolas, visando
tratamento igualitario, uma vez que essas criangas frequentemente enfrentam
exclusdo em diversos aspectos da sociedade. A pesquisa se propde a analisar as
significativas repercussées decorrentes da exclusdo dos grupos vulneraveis, com
énfase no grupo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), das salas
de aula das escolas brasileiras, abordando o tema sob a perspectiva da inclusao.

Diante desse cenario, as politicas publicas inclusivas buscam assegurar que
todos tenham acesso a educagao. No entanto, apesar das legislagdes que garantem
o ingresso de alunos com TEA nas escolas, € perceptivel que as instituicdes de
ensino ainda enfrentam desafios significativos na efetivagcdo da inclusdo. Essas
dificuldades, em algumas situac¢des, resultam no afastamento dos alunos de seus
processos de aprendizado. Este trabalho abordara essas questdes, examinando os
debates, desafios e implicagbes praticas associadas a inclusdo de alunos com TEA
no contexto escolar, visando contribuir para uma compreensao mais aprofundada e
para o desenvolvimento de estratégias eficazes de incluséo.

As caracteristicas distintivas das criancas com transtorno do espectro autista
refletem a necessidade premente de uma abordagem especializada, adaptada as
suas necessidades, visando otimizar plenamente seu potencial. Isso € essencial
para garantir o acesso e a permanéncia dessas criangas no sistema educacional.

Para conceber um sistema educacional inclusivo, € fundamental partir do
pressuposto de que a pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem a
capacidade de aprendizado, contanto que suas individualidades, necessidades e
interesses sejam reconhecidos e respeitados. Este trabalho académico se propde a
explorar a importancia desses principios na constru¢ao de um ambiente educacional
inclusivo e a identificar estratégias eficazes para assegurar a participagao plena e
bem-sucedida das criangas com TEA no sistema de ensino.

Os individuos autistas sao legalmente reconhecidos como pessoas com
deficiéncia, conforme estabelecido pela Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012,
em seu artigo 1°, paragrafo 2°. Além disso, as criangas autistas desfrutam de
protecao especial prevista na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Artigo

227, caput, paragrafo 1°, Il e paragrafo 3°, V) e no Estatuto da Crianca e do



Adolescente (Artigo 6° e Artigo 71), em virtude de sua condicdo peculiar como
pessoas em desenvolvimento. Isso demanda a necessidade de defesa e garantias
especificas de seus direitos, assim como a formulacéo de politicas publicas voltadas
para a integragao socioeducacional dessas criangas.

Nesse contexto, foram mencionadas diversas normativas nacionais, como o
Plano Nacional de Educacao e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional,
além de normas internacionais, a exemplo da Convencido de Direitos da Pessoa
com Deficiéncia e da Convencgao de Salamanca da ONU. Este trabalho académico
busca examinar esses dispositivos legais, destacando sua importancia na promogao
da inclusdo e no estabelecimento de diretrizes para a educagado de individuos
autistas.

Para analisar as respostas e propor solugdes, a pesquisa aborda a trajetoéria
das pessoas com deficiéncia, considerando a conceituacdo médica, a definicao legal
e as caracteristicas especificas das pessoas com autismo. Destaca-se as criangas
com autismo como um grupo com necessidades educacionais especiais, exigindo
atendimento estatal. O objetivo € compreender como essas necessidades sao
atendidas, examinando o processo de inclusdo educacional dessas criangas na rede
publica de ensino.

Nesse sentido, com essas informagdes, busca-se contribuir para o
desenvolvimento de novas politicas publicas ou, pelo menos, para a implementagao
efetiva das politicas existentes. O propdsito € garantir que as criangas com autismo
recebam a atencdo necessaria para satisfazer suas necessidades educacionais
especiais, promovendo assim sua inclusido socioeducacional e melhorando a
qualidade de vida.

Além disso, a presente pesquisa conduz uma analise a partir de um caso
especifico, investigando os critérios adotados pelos Tribunais brasileiros e
aprofundando-se na esséncia desses fundamentos. O foco recai na garantia do
direito a educagdo para criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
estabelecendo uma linha de raciocinio alinhada com o ordenamento juridico
brasileiro e normativas do direito internacional.

Nesse escopo, o0 estudo propde a necessidade de reorganizagdo nas
instituigdes educacionais para otimizar o desenvolvimento dos alunos com autismo,
examinando as principais dificuldades e oportunidades desses estudantes no

contexto educacional. Considerando a natureza do bem juridico essencial sob a
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tutela do Estado, cabe a este a protegcao por meio de politicas sociais e econémicas,
proporcionando as condigdes necessarias para atender as criangas com
necessidades especiais, em especial aquelas com TEA. Isso engloba a
implementagdo de um atendimento pedagdgico multidisciplinar, com um sistema de
inclusao fundamental para o desenvolvimento dessas criangas.

E relevante destacar que a comunidade juridica tem manifestado crescente
interesse nesse tema. Decisdes judiciais relativas a educagédo de criangas autistas
tém se tornado mais frequentes. No entanto, devido a natureza do direito social, a
implementacédo efetiva por parte do Poder Publico tem representado um desafio
significativo.

A metodologia adotada foi a monografia, com objetivos exploratorios e
técnicas de levantamento bibliografico e documental. O estudo analisou normas
internacionais e nacionais, assim como decisdes judiciais relevantes relacionadas ao
direito a educacéo inclusiva. A pesquisa foi fundamentada em analises de pesquisas
ja existentes, como livros, artigos cientificos e documentagdo obtida de fontes
online, seguindo as normas aplicaveis. Ao longo da pesquisa, com base nas
informacdes coletadas e analisadas, busca-se ressaltar a importancia da

concretizacdo da ordem constitucional no que se refere ao direito a educacao.
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2 CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA DA EDUCAGAO E DA EDUCAGAO
INCLUSIVA NO BRASIL

No panorama da educagao brasileira, a trajetoria rumo a inclusdo educacional
se entrelaga com a evolugao histérica do pais, refletindo a busca incessante por um
sistema mais equitativo e acessivel. Este capitulo propde uma imersao na
contextualizagdo histérica da educagéao inclusiva no Brasil, delineando os marcos

gue moldaram essa jornada e elucidando os desafios superados ao longo do tempo.

Dentro desse contexto, destaca-se a necessidade de compreender a
educacgao inclusiva ndao apenas como um conceito, mas como uma filosofia que
promove a participagdo plena de todos os individuos, independentemente de suas
diferengas. Nesse cenario, ganha relevancia a discussao sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), uma condigdo neurobiolégica que apresenta desafios

especificos para a inclusao educacional.

Ao abordar o diagndstico da pessoa com TEA, este capitulo busca elucidar
nao apenas as caracteristicas clinicas dessa condigdo, mas também as nuances da
vivéncia cotidiana daqueles que a compartilham. A compreensao aprofundada do
diagnodstico é crucial para desenvolver estratégias educacionais inclusivas que
respeitem as singularidades e estimulem o pleno desenvolvimento das

potencialidades de cada individuo com TEA.

Por meio desta investigacdo, almeja-se ndo apenas tragar um panorama
histérico da educagao inclusiva no Brasil, mas também oferecer uma base sélida
para a compreensdo do conceito e do diagnostico da pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, contribuindo para a construgdo de praticas pedagdgicas mais

eficazes e inclusivas em nosso contexto educacional.
2.1A trajetéria da educagao no Brasil

A educacao no Brasil comegou em 1549 quando os jesuitas desembarcaram
na Bahia com objetivo de catequizar os indigenas na regido e educar os filhos da
elite, estabelecendo, entdo, a primeira instituicdo educativa. A propagacédo dos
ensinamentos religiosos era considerada dificil aos indios adultos, entédo, portanto,
focalizaram os esforcos educativos em criancas indigenas e filhos dos portugueses

adventicios.
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Diante deste cenario de imposicdo da cultura portuguesa e religiosa aos
indigenas, uma abertura para a restringir e comandar esses alunos se iniciava,
fazendo com que a educacgdo fosse uma arma com a finalidade de dominar e
obedecer.

Com a retirada dos jesuitas em 1759 por Marqués de Pombal, houve novas
regras ao ensino que se tornou estatal, possibilitando um papel mais ativo do Estado
nas politicas educacionais e na gestao das instituicées de ensino.

Assim, destaca-se que a saida dos jesuitas causou um grande impacto na
educacao no Brasil, que disseminou outras praticas educacionais além da religiosa,
mantendo-se um corpo docente religioso porém com abertura na estrutura e no
direcionamento de gestado das instituicoes. Isto posto, esse periodo deixou marcas
na histéria influenciando e contribuindo com a identidade educacional brasileira.
(Mazzotta. 2003).

Em 1822, com a independéncia do Brasil, a educagao se tornou relevante,
com a formacido de escolas elementares, secundarias e profissionais, para a
formacgdo de cidadaos capacitados. Entretanto, a educagao ainda assim, era para
setores privilegiados da sociedade brasileira (Luz, 2018).

A constituicdo de 1824 estabeleceu movimentos da Escola Nova, que
garantia uma laicidade no ensino. Essa transformacéo, contribuiu para o liberalismo,
enfatizando a importancia da educagao nos primeiros anos, trazendo a separagao
de Brasil colénia e metropole, evidenciando portanto, a educagdo como meio para
transformacao social e pedagdgica na sociedade. (Ribeiro, 2003)

Por sua vez, a Constituicao de 1934 instituiu a educagcdao como direito
subjetivo publico, visando a garantia a todos os individuos, responsabilizando a
familia e o poder publico. Sob tal perspectiva, promoveu a responsabilidade de
fortalecer o acesso a educacao para a populacdo, esse dispositivo foi determinante
para desenvolver principios morais e econémicos, tendo em vista a concepgéo
compativel com os ideais de politicas publicas, politicas sociais e solidariedade.
(Santos, 2017)

Como dispde em seu art 140:

“ a educacao é direito de todos e deve ser ministrada pela

familia e pelos poderes publicos”
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Posteriormente, a Constituicdo Brasileira de 1937, apresentou em suas leis
um regime de carater fascista, em fung¢do disso, ficou conhecida como Constituigédo “
Polaca”, tal qual a Carta Magna Polonesa de 1935. Uma das competéncias consistia
em expandir a jurisdicdo da Unido, com a elaboragao de dispositivos que passaram
ao cenario nacional. Diante disso, o texto constitucional apresentava a educagao
gratuita para os menos favorecidos, entretanto este dispositivo pouco se preocupou
com a disponibilizagdo de recursos significativos para a populagéo, prevalecendo
uma escassa oferta escolar. ( MELO, p 48, 2012)

Mais tarde, em 1946, a Constituicdo promulgada, estabelece a ditadura militar
que centraliza os trés poderes na figura do presidente. Esse documento, reconheceu
sistemas de ensino a fim de promover normas pragmaticas aos interesses na
descentralizagdo dos encargos educacionais nos entes federativos. Nesse sentido,

nas palavras de A. Sampaio Doérea:

“Até 1946 o sistema federal de ensino era preferencial, e supletivo,
para si mesmo, o de cada Estado. Pela Constituicdo, porém, de
1946, o sistema federal passou a ser supletivo, nos estritos limites
das deficiéncias locais”.

Ademais, o periodo de 1964 a 1985 foi marcado pela ditadura militar,
historicamente, denota um marco principal a extrema perseguigao, que causaram
impactos profundos no sistema educacional. Além disso, a aplicagdo de politicas
educacionais autoritarias contribuiram para decadéncia do ensino basico, que tinha
como finalidade a formacado de mao de obra adequada e a propagacao da ideologia
favoravel ao regime de ditadura . (Bezerra, 2021)

Desse modo, a educagao baseada no medo para obediéncia social, que

podemos analisar em sua redagao no Art 168 da Constituicao de 1967:

Art.168 - A educacéo é direito de todos e sera dada no lar € na
escola; assegurada a igualdade de oportunidade, deve
inspirar-se no principio da unidade nacional e nos ideais de
liberdade e de solidariedade humana. § 10 - O ensino sera
ministrado nos diferentes graus pelos Poderes Publicos § 20 -
Respeitadas as disposi¢des legais, 0 ensino € livre a Iniciativa
particular, a qual merecera o amparo técnico e financeiro dos
Poderes Publicos, inclusive bolsas de estudo. § 30 - A legislagéo
do ensino adotara os seguintes principios e normas: | - 0 ensino
primario somente sera ministrado na lingua nacional; Il - o
ensino dos sete aos quatorze anos & obrigatério para todos e
gratuito nos estabelecimentos primarios oficiais



14

Nota-se que apos o periodo de regime militar, o processo de
democracia se iniciou com uma intensa intervencdo politica e social e
consequentemente a educacdo sofreu grandes mudangas. A trajetoria desta
mudancga foi marcada por avangos em busca de qualidade e equidade e inclusdo de
todos os grupos sociais. Nesse sentido, as politicas publicas tornaram evidentes .
(Saviani, 2018).

Destarte, em 1988 com a vinda da Constituicdo, estabeleceu um
marco na educacido reconheceu como direito fundamental, de todos e dever do
Estado, concretizando os principios democraticos. As politicas e a legislagao
educacional teve como objetivo a busca por igualdade e inclusdo, assim como esta

em seu artigo 208 :

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de:l - educacao basica obrigatéria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram
acesso na idade prépria; Il - progressiva universalizagao do
ensino médio gratuito; Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino; IV - educacao infantil, em creche e
pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade; V - acesso
aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta de
ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando; VI
- atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao
basica, por meio de programas suplementares de material
didaticoescolar, transporte, alimentagcao e assisténcia a saude. §
1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico
subjetivo. § 2° O néao-oferecimento do ensino obrigatério pelo
Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade
da autoridade competente.§ 3° Compete ao Poder Publico
recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e =zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
freqUéncia a escola.

O contexto histérico da educag¢ao no pais foi marcado por reviravoltas de
planejamento de ensino. A Constituigdo Federal de 1988 estabeleceu principios
fundamentais que nortearam a organizac¢ao educacional, tendo também, um capitulo
somente para a Educacgéo.

Nesse cenario, a educagao é entendida como uma série de agdes integradas

em um processo, funcionando como um meio para alcangar os propositos
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estabelecidos na Constituicao. Esses objetivos abrangem o pleno desenvolvimento
pessoal, a promoc¢ao da cidadania e a preparagcao para o mercado de trabalho. A
relevancia do processo educativo € clara para todos os individuos, destacando a
importancia do acesso e da permanéncia na escola, em conformidade com os
principios fundamentais da Constituigdo Federal, especialmente os delineados nos
artigos 3° (incisos | e 1V) e 5° (caput).

Em seu artigo 205 dispde em relagdo a responsabilidade do Estado e a da
familia como dever, visando o desenvolvimento do cidadao. Deste modo, as politicas
publicas visam assegurar o acesso de todos os individuos a educacao de qualidade

com equidade para um ensino inclusivo.

2.2 Educacao inclusiva no Brasil e seu contexto histérico

E indubitavel a importancia do contexto histérico no caminho evolutivo da
legislacéo brasileira sobre a educacgao, haja visto, que foram periodos conturbados,
e que causam impactos significativos na atualidade, sendo a trajetéria da educagéao
inclusiva também ¢é marcada por raizes de exclusdo social devido a sociedade
desigual na qual passamos.

A acessibilidade do direito fundamental da educacio e das politicas sociais
advém de um contexto histérico complexo que tem evoluido ao longo dos anos. E
necessario delinear e examinar uma trajetoria da educacgao inclusiva em contexto
global e especifico do Brasil, analisando os desafios enfrentados e marcos historicos
para compreendermos as mudangas socioculturais, avangos legislativos e a
crescente conscientizacao.

A inclusao educacional é norteada pelo principio fundamental de equidade e
igualdade para todas as pessoas, independente de caracteristicas fisicas,
cognitivas, sociais ou emocionais. Ao se tratar de um direito fundamental e uma
garantia constitucional, entende-se esse tépico com garantia de eficacia imediata, de
aplicagao absoluta. ( LUZ, 2018)

O principio da dignidade da pessoa humana é um principio fundamental, é
um valor central em diversos documentos internacionais, como a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, de 1948. Este principio & inerente a pessoa, que se

manifesta singularmente. Desse modo, o estudo inerente a esse tdpico apresenta
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uma importancia para a garantia de igualdade, haja vista, que esta configurado o rol
de direitos fundamentais. ( LUZ, 2018)

A implementacdo da educacgao inclusiva em ambito global detém de desafios,
na gestdo de integragao e inclusdo. Em meados do século XVIII, as concepgdes
sobre deficiéncia eram voltadas em aspectos misticos e ocultos na histéria da
educacédo, conforme Mazzotta (2003, p.16). Dessa forma, as diferengas individuais
nao eram compreendidas, sendo influenciado pelas crencas da época. Os
movimentos sociais advindos da Europa, expandiu para os Estados Unidos e outros
paises, com a necessidade de atender as mudancas sociais e educacionais.

No contexto da historia da educacgao, o século XVII testemunhou um marco
significativo na abordagem a educagédo de pessoas com deficiéncia. Em 1620, na
Franca, Jean-Paul Bonet tornou-se pioneiro ao publicar "Redagao das Letras e Arte
de Ensinar os Mudos a Falar", marcando a primeira obra impressa dedicada a
instrugdo de individuos com deficiéncia. Posteriormente, em 1770, em Paris, o
abade Charles M. Eppée fundou a primeira instituicdo especializada no ensino de
surdos-mudos, apresentando um método inovador de comunicagao por meio de
sinais. (LUZ, 2018).

Esses avangos demonstram uma mudanga progressiva no entendimento das
necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia, desafiando crencas
antiquadas e marcando o inicio de abordagens pioneiras na educagao inclusiva.
Autores notaveis como Jean-Paul Bonet e o abade Charles M. Eppée
desempenharam papéis cruciais na introdugao dessas iniciativas, estabelecendo os
fundamentos iniciais para uma educagao mais abrangente e inclusiva, que valoriza e
celebra a diversidade das pessoas com deficiéncia.

Em 1829, Louis Braille adaptou o cédigo militar noturno de Barbier para criar
o método Braille, tornando a comunicagdo acessivel para os cegos. A instituicao
voltada para deficientes fisicos foi estabelecida em Munique, Alemanha, em 1832,
enquanto o médico Jean Marc Itard desenvolveu métodos estruturados para o
ensino de individuos com deficiéncia mental em 1838. Durante o periodo de 1870 a
1956, a educadora renomada Maria Montessori desempenhou um papel importante
no avango da educagéao especia. ( LUZ, 2018)

Na histérica Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, realizada em
1990 na cidade de Jomtien, na Tailandia, um marco de importancia inestimavel foi

estabelecido. Durante esse evento, um documento fundamental foi concebido,
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reafirmando o direito universal a educacao e tracando um plano detalhado de acdes
necessarias para atingir esse objetivo abrangente.

Posteriormente, em 1994, um acontecimento de relevancia extraordinaria
ocorreu com a emissdo da Declaracdo de Salamanca. Tal declaragao resultou na
formulagdo das "Regras Padrbes sobre Equalizagdo de Oportunidades para
Pessoas com Deficiéncias". Estas diretrizes contemplaram principios, politicas e
praticas que abarcam o contexto das pessoas com deficiéncia. Este movimento
significativo reverberou de maneira expressiva, fortalecendo a concepcgado de
inclusdo em diversos paises, entre eles o Brasil. ( LUZ, 2018).

No inicio do século XIX, no Brasil, a educagao especial enfrentou um cenario
de relativo desinteresse e negligéncia por parte do governo central. A oferta de tal
educacdo para a populacdo era rarefeita, e as pessoas com deficiéncia
frequentemente eram marginalizadas, carecendo de uma atencdo adequada. Tal
panorama historico encontra respaldo nas analises de Jannuzzi, que destacam essa
conjuntura. (Mazzotta, M. J. S. (2003)

A primeira instituicdo destinada as pessoas com deficiéncia no Brasil, ocorreu
durante o periodo Imperial em 1854, com a criagao do Instituto dos Meninos Cegos,
que atualmente € conhecido como Instituto Benjamin Constant-IBC. Com o passar
dos anos, foi estabelecido o Instituto dos Surdos e Mudos, em 1857, atual Instituto
Nacional da Educagdo dos Surdos - INES. Essas instituicbes promoveram as
primeiras iniciativas de implementagdo da atual abordagem inclusiva no Brasil,
conhecida como “ educacéo especial”. ( JANNUZZI, 2006).

Em 11 de dezembro de 1954, no Rio de Janeiro, foi fundada a primeira
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais- APAE, em razdo do empenho
pessoal de Beatrice Bemis e de seu marido, que promoveram profissionais da
saude, e profissionais liberais e educadores especializados (Jannuzzi; Caiado,
2013). Atualmente, as Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) tem
a finalidade de promover e articular iniciativas voltadas para a defesa de direitos,
prevencao, orientagao, prestacdo de servigcos e apoio as familias. Essas agdes
visam aprimorar a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia e contribuir para a
construgdo de uma sociedade justa e solidaria. (Jannuzzi; Caiado, 2013)

A histéria e a cultura da deficiéncia ao longo do tempo tém sido
caracterizadas por uma acentuada tendéncia discriminatéria. No cenario brasileiro,

as pessoas com deficiéncia inicialmente eram denominadas como "deficientes",
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conforme registrado na Constituichdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988).
Posteriormente, ocorreu uma mudanga terminoldgica para "Pessoa com Deficiéncia"
(PcD). No que tange a educacgéo para esse grupo, ela se desenvolveu de maneira
diversificada em comparagdo com a educagao destinada aqueles considerados
"normais”, muitas vezes resultando em notaveis disparidades entre esses dois
conjuntos de pessoas.

Skliar (2003) enfatiza como a uniformidade impede a coexisténcia da
diferenca, destacando que uma mesma entidade nao pode ocupar simultaneamente
dois lugares. A perspectiva comum da diferenga contrasta com a rica diversidade
intrinseca entre pessoas com deficiéncia e outros individuos, abrangendo uma
variagdo que engloba a humanidade como um todo. Nesse contexto, a abordagem
inicial envolveu a internagado de criangas com deficiéncia em hospitais psiquiatricos,
tratando a deficiéncia como uma doenca suscetivel de cura. Como observado por
Mendes (2010, p. 95), médicos pioneiros analisaram casos de criangas com
deficiéncias graves e estabeleceram instituicdes proximas a sanatérios psiquiatricos.

Segundo Jannuzzi (2012), a década de 1970 foi um marco crucial no avango
da educacao para individuos com deficiéncia, destacando-se por eventos de grande
relevancia que trouxeram visibilidade a esse campo. Nesse periodo, o Centro
Nacional de Educacéao Especial - CENESP foi estabelecido, moldado por influéncias
tanto internas quanto externas. O CENESP passou por varias mudangas de
nomenclatura ao longo do tempo, culminando na sua consolidacdo com o nome
atual em 1990.

Além disso, é importante destacar a criacdo da Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora da Deficiéncia — CORDE, em 1985, e a fundagao
do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CONADE,
em 1999. Este ultimo desempenha um papel fundamental ao coordenar as acdes
dos ministérios e formular politicas voltadas para a integragdo abrangente das
pessoas com deficiéncia. (Santos. 2008).

Na década de 1960, surgiram os primeiros debates relacionados as "pessoas
com necessidades especiais". Paralelamente, a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDBEN), Lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL,
1961), foi promulgada, reconhecendo a educagao voltada para os "excepcionais" e
indicando a possibilidade de sua inclusdo, na medida do possivel, nas escolas

regulares. (Santos, 2010).
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A Lei 4,024/61 previa o seguinte em seus arts. 88 e 89:

Art. 88. A educacgido de excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar- se no sistema geral de educagéo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais,
recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas
de estudo, empréstimos e subvenc¢des (BRASIL, 1961).

Nesse sentido, impde-se destacar que embora exista um grupo excepcional,
€ notoério que nao houve uma mobilizagdo do Estado para assistir a esse grupo. Isso
ocorreu porque o grupo em questao nao atribuiu para si nenhuma responsabilidade
especifica, limitando-se a falar apenas sobre integragdo, sem indicar qualquer
comprometimento especifico. Desta forma a abordagem era centrada na simples
inclusdo na comunidade com base no que era aplicavel. ( BRIZOLLA, 2002).

Ademais, o modelo de inclusdo do governo na época, ndo estava pautado
numa abordagem definitiva para a integrag&o, transferindo a responsabilidade as
instituicbes especializadas para educar esse grupo de excepcionais por meio de
subsidios governamentais. Visando, a¢des educativas implicitamente em contextos
especiais,consideradas a parte do sistema escolar ( MAZZOTTA, 2005, p.68).

A Lei n° 5.692 de 1971 modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional de 1961, reconheceu o direito a educacdo para os denominados *
excepcionais”. Enfatizando a inclusédo preferencial desses alunos no sistema regular
de ensino, sem exigéncia de profissionais especializados ou a eliminagdo da
segregacao por meio de escolas especificas. Entretanto os defensores dos direitos
das pessoas com deficiéncia restaram insatisfeitos com um artigo especifico que
limitava o acesso a educacgéo especial apenas aos diagnosticados com deficiéncia
mentais ou fisicas, ou aqueles classificados com um significativo “atraso” no
processo educacional, provocando um cenario de infausto de segregagdo no
sistema de ensino( MIRANDA;SILVA, 2006).

O Ministério da Educagédo ( MEC) em 1973, fundou o Centro Nacional de
Educacao Especial- CENESP, com a finalidade de gerenciar a educacgao especial no
pais. Nao obstante, apesar disso, as abordagens voltadas as pessoas com

deficiéncia durante esse periodo priorizavam a integragdo em detrimento da
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inclusdo, com isso, campanhas assistenciais e intervengdes eram limitadas por parte
do Estado. (Mazzotta,2003).

Neste periodo que se institucionalizou a educagao especial, assim, o
CENESP foi essencial para proporcionar a inclusdo, que em seu documento estava
prevista a obrigagdo de atender as demandas especificas das pessoas com

necessidades especiais:

Os alunos deficientes, sempre que suas condigbes pessoais
permitirem, serdo incorporados a classes comuns de escolas do
ensino regular quando o professor de classe dispuser de orientagéo
e materiais adequados que l|he possibilitem oferecer tratamento
especial a esses deficientes (BRASIL, 1974, p. 20).

As politicas educacionais da época ndo seguiam uma abordagem universal,
restringindo o acesso a educagao a um grupo seleto, e a garantia de inclus&o para
pessoas com deficiéncia, especialmente aquelas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), era excepcional tanto em termos formais quanto materiais. Somente
com a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 é que se passou a prever o
tratamento igualitario para todos, promovendo o bem-estar sem discriminagéo de

origem, raga, sexo, cor, idade ou outras formas de preconceito (Brasil, 1988).

2.3 Conceito do transtorno de espectro autista (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condicdo neuroldgica que
afeta o desenvolvimento de maneira ndo convencional, evidenciando-se por meio de
comportamentos especificos, desafios na comunicacao e interacado social, padrdes
repetitivos e estereotipados, juntamente com uma concentragdo potencialmente
restrita de interesses e atividades. (Ferrari, 2017).

O autismo é considerado uma sindrome comportamental que tem multiplas
causas e e resultado de um disturbio de desenvolvimento. O autismo se caracteriza
por uma dificuldade em interagir socialmente, o que pode ser observado pela
incapacidade de se relacionar com outras pessoas, além de apresentar déficits na
linguagem e alteragées no comportamento. (Halpern, R. 2015).

A expressao "autismo" foi cunhada pela primeira vez por Eugen Bleuler em

1911 com o propdsito de descrever a perda de contato com a realidade observada
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em pacientes diagnosticados com esquizofrenia. Em 1943, Leo Kanner realizou um
estudo detalhado envolvendo 11 criangas que exibiam caracteristicas notaveis de
isolamento extremo, obsessdes, estereotipias e ecolalia, e ele utilizou o termo
"autismo" para caracterizar esse disturbio, inicialmente relacionado a esquizofrenia.
(Santos, 2012).

Em paralelo, Hans Asperger, no ano de 1944, apresentou sua tese de
doutorado, na qual descreveu quatro criancas com sintomas semelhantes e também
empregou o termo "autismo", denominando-o como "psicopatia autista". Somente
em 1981, Lorna Wing reconheceu a importancia do trabalho de Asperger. (Frith,
1991).

Posteriormente, em 1991, a tese de Hans Asperger foi traduzida para o inglés
por Uta Frith, o que contribuiu para uma maior disseminagao de suas ideias. Esse
processo historico desempenhou um papel significativo na compreensdo e
reconhecimento do autismo como uma entidade distinta. (Frith, U. 1991).

A quinta edicdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5), lancada em 2012, promoveu mudangas substanciais no processo de
diagnostico dos Transtornos do Espectro Autista (TEA). Nessa revisdao, a
classificagdo anterior, que diferenciava o autismo da Sindrome de Asperger, foi
substituida pela categorizagao unificada sob o termo "transtorno do espectro autista”
(TEA), considerando a Sindrome de Asperger como uma manifestagcdo mais branda
do autismo. “American Psychiatric Association. (2013). Diagnostic and statistical
manual of mental disorders (5th ed.). Arlington: American Psychiatric Publishing.”

A principal alteragao introduzida foi a transigdo para um diagndstico baseado
no grau de comprometimento, focalizando especialmente dois aspectos cruciais: a
habilidade de comunicagdo social e a presenga de comportamentos restritos e
repetitivos. Essas modificagbes objetivaram proporcionar uma avaliagdo mais
abrangente da gravidade do TEA, refletindo uma abordagem mais holistica e precisa
no processo diagnostico.

Conforme Halpern (2015, p. 455), o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
€ uma condigdo no neurodesenvolvimento caracterizada por desafios na interacao
social com pouca reciprocidade, atrasos na comunicac¢ao verbal e ndo verbal, e um
conjunto restrito de atividades e interesses. Este transtorno se classifica entre os

disturbios comportamentais, uma vez que nao apresenta caracteristicas fisicas



22

distintivas que o identifiquem. Portanto, €& essencial observar determinados
comportamentos para confirmar a presenca da sindrome.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo complexa e de
origem ainda desconhecida que impacta o desenvolvimento infantil, gerando atrasos
significativos, principalmente nas areas de socializagdo, comunicagao e imaginagao.
Geralmente, seus sinais comegcam a se manifestar antes dos trés anos de idade,
afetando mais frequentemente os meninos do que as meninas. Entre as
caracteristicas notaveis desse transtorno, destacam-se a tendéncia ao isolamento
social, a auséncia de movimentos planejados, dificuldades na comunicagao, como a
repeticdo de palavras (ecolalia) e a inversdo de pronomes, comportamentos
repetitivos, resisténcia a mudangas e limitagdes na expressao espontanea. (Halpern,
R. 2015).

2.4. Preocupagcao com o Diagndstico da pessoa o Transtorno do Espectro

Autista TEA: assegurando Direitos

Nos dias atuais, em ambito internacional, dois manuais sdo empregados para
diagnosticar o transtorno do espectro autista: o CID (Classificagdo Internacional de
Doencas) e o DSM (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais).
Adicionalmente, ha escalas padronizadas para diagnosticar e rastrear o autismo,
embora sua utilizacdo demande que os profissionais possuam formacao e

qualificacédo especificas.

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro do autismo
sdao comprometimento persistente na comunicacao social reciproca e
interacdo social (Critério A), padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades (Critério B). Estes sintomas
estdo presentes desde a infancia e limitam ou prejudicam o
funcionamento (Critério C e D) todos os dias. A fase em que o
comprometimento funcional torna-se ébvio ira variar de acordo com
as caracteristicas do individuo e seu ambiente. Recursos de
diagnostico do nucleo séo evidentes no periodo de desenvolvimento,
mas de intervencdo, de compensacido e atuais suportes podem
mascarar dificuldades em pelo menos alguns contextos.
Manifestagdes da doenga também variar muito, dependendo da
gravidade da condigdo autista, o nivel de desenvolvimento, e da
idade cronolégica; Por isso o uso do termo espectro. Desordem do
espectro autista engloba desordens anteriormente referido como
autismo infantil precoce, autismo da infancia, autismo de Kanner,
autismo de alto funcionamento, o autismo atipico, transtorno global
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do desenvolvimento sem outra especificagdo, transtorno
desintegrativo da infancia, transtorno de Asperger” (Tradugao Livre)
(AMERICAN, 2013, p. 53)

No Brasil, o CID-10 é o manual adotado, principalmente pelo Sistema Unico
de Saude (SUS). Esse cddigo engloba diversas doengas, incluindo as mentais, e foi
desenvolvido pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IV-TR)
destaca que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado por um
desenvolvimento comprometido ou acentuadamente atipico da interacédo social, da
comunicagado e por interesses e atividades extremamente limitados. As
manifestagbes do TEA variam consideravelmente, dependendo do nivel de
desenvolvimento e da idade do individuo (FERRARI, 2017).

Essa definicdo desempenhou um papel significativo ao integrar o autismo na
categoria dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TIDs) no DSM Il
Posteriormente, em 2013, a revisdo do DSM-V reclassifica os Transtornos do
Espectro Autista como pertencentes a categoria dos Transtornos do

Neurodesenvolvimento.

Déficits persistentes na comunicagao social e na interagdo social em
multiplos contextos, conforme manifestado pelo que segue,
atualmente ou por histéria prévia (os exemplos sao apenas
ilustrativos, e ndo exaustivos; ver o texto):

1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo,
de abordagem social anormal e dificuldade para estabelecer uma
conversa normal a compartihamento reduzido de interesses,
emocbOes ou afeto, a dificuldade para iniciar ou responder a
interacgdes sociais.

2. Déficits nos comportamentos comunicativos ndo verbais usados
para interagao social, variando, por exemplo, de comunicacao verbal
e nao verbal pouco integrada a anormalidade no contato visual e
linguagem corporal ou déficits na compreensdo e uso gestos, a
auséncia total de expressoes faciais e comunicagéo nao verbal.

3. Déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos,
variando, por exemplo, de dificuldade em ajustar o comportamento
para se adequar a contextos sociais diversos a dificuldade em
compartilhar brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos, a
auséncia de interesse por pares.

Padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades, conforme manifestado por pelo menos dois dos
seguintes, atualmente ou por histéria prévia (os exemplos sao
apenas ilustrativos, e ndo exaustivos; ver o texto):
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1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou
repetitivos (p. ex., estereotipias motoras simples, alinhar brinquedos
ou girar objetos, ecolalia, frases idiossincraticas).

2. Insisténcia nas mesmas coisas, adesdo inflexivel a rotinas ou
padrdes ritualizados de comportamento verbal ou nao verbal (p.
ex.,40 sofrimento extremo em relagdo a pequenas mudancgas,
dificuldades com transi¢des, padrdes rigidos de pensamento, rituais
de saudacédo, necessidade de fazer o mesmo caminho ou ingerir os
mesmos alimentos diariamente).

3. Interesses fixos e altamente restritos que sao anormais em
intensidade ou foco (p. ex., forte apego a ou preocupagédo com
objetos incomuns, interesses excessivamente circunscritos ou
perseverativos).

4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse
incomum por aspectos sensoriais do ambiente (p. ex., indiferenga
aparente a dor/temperatura, reagdo contraria a sons ou texturas
especificas, cheirar ou tocar objetos de forma excessiva, fascinagéo
visual por luzes ou movimento).

C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento (mas podem nao se tornar plenamente manifestos
até que as demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou
podem ser mascarados por estratégias aprendidas mais tarde na
vida).

D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no
funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes da
vida do individuo no presente. E. Essas perturbacdes n&o sdo mais
bem explicadas por deficiéncia intelectual (transtorno do
desenvolvimento intelectual) ou por atraso global do
desenvolvimento. Deficiéncia intelectual ou transtorno do espectro
autista costumam ser comorbidos; para fazer o diagndstico da
comorbidade de transtorno do espectro autista e deficiéncia
intelectual, a comunicacdo social deve estar abaixo do esperado
para o nivel geral do desenvolvimento.(DSM V, p. 50, 51)

Embora muitas criangas com TEA demonstram um potencial cognitivo
elevado, frequentemente enfrentam desafios em demonstrar esse potencial. Além
disso, muitas delas possuem a habilidade de memorizar grandes quantidades de
informacdes, mesmo que essas informacdes ndo tenham uma aplicacdo pratica
Obvia. Além das caracteristicas mencionadas, o autismo é frequentemente
associado a desafios motores amplos e a problemas relacionados a alimentagao.
(Kanner apud Menezes, 2012, p. 37)

A compreensdo do diagndstico do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
desempenha um papel crucial na orientacdo de intervencdes especificas para o
tratamento. A identificacdo do nivel de gravidade possibilita a aplicagdo de
abordagens direcionadas para a melhoria de areas como interagdo social e

habilidades de comunicagdo. O diagndstico precoce, aliado a intervengdes
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terapéuticas, desempenha um papel essencial na atenuacdo das consequéncias
funcionais do TEA no desenvolvimento e aprendizado, oferecendo suporte efetivo,
especialmente no contexto educacional.

Ao longo do tempo, os pais frequentemente assumem o papel de
observadores iniciais, detectando comportamentos atipicos em seus filhos.
Posteriormente, educadores podem identificar desafios relacionados a comunicacgao,
comportamento e interagdo social, motivando a busca por avaliagéo e diagndstico.
Esse processo sublinha a relevancia da identificagdo precoce e da implementagao
de intervencgdes no TEA.

A constatacdo da presencga global de milhdes de individuos com autismo
desempenha um papel crucial na melhoria da adaptacdo social e escolar. Essa
constatagao fortalece a habilidade da sociedade em compreender e desenvolver
sensibilidade, fomentando a inclusdo e progressivo respeito pelos direitos
fundamentais das pessoas com autismo. No contexto juridico, o reconhecimento do
autismo como um transtorno do espectro de desenvolvimento humano suscita a
compreensao da necessidade de discussdes legislativas, visando a salvaguarda dos
direitos sociais. Isso implica na responsabilidade do Estado em implementar agdes
afirmativas para assegurar a concretizagdo dos direitos fundamentais, tanto sociais
quanto outros, das pessoas com deficiéncia.

Ao concluir este capitulo dedicado a contextualizagao histérica da educagéao
inclusiva no Brasil, abrangendo o conceito e o diagndstico da pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), emerge uma compreensao mais profunda das
raizes e desafios enfrentados por nosso sistema educacional. A revisao histérica
revela uma trajetéria marcada por avangos significativos, indicando um progresso
continuo na busca por praticas educacionais mais igualitarias e inclusivas.

A conceituacdo da educacgao inclusiva como uma filosofia que transcende o
mero acesso fisico a escola ressalta a importancia de reconhecer e valorizar a
diversidade como um pilar fundamental para a construcido de uma sociedade mais
justa. No cerne dessa abordagem inclusiva, o entendimento do TEA como uma
condigdo neurobiolégica demanda uma apreciagdo sensivel das caracteristicas
individuais, possibilitando estratégias pedagdgicas adaptativas que promovam o
pleno desenvolvimento de cada estudante.

Nesse sentido, a analise do diagndstico do TEA oferece insights cruciais para

a implementacao de abordagens educacionais personalizadas e eficazes. A
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compreensao das nuances dessa condicdo nao apenas desmistifica estigmas
associados, mas também langa luz sobre a riqueza de perspectivas e habilidades
que cada pessoa com TEA pode oferecer a comunidade educacional.

A medida que este capitulo se encerra, ressoa a necessidade de perpetuar
um compromisso coletivo com a construgdo de uma educagdo inclusiva e
acolhedora. O desafio atual reside na transformacédo dessas reflexdes em acgdes
praticas, promovendo um ambiente educacional que reconheca e celebre a
singularidade de cada individuo, independentemente de suas diferencas. Ao fazé-lo,
estaremos contribuindo significativamente para a edificagdo de uma sociedade mais

justa, equitativa e enriquecedora para todos.

3 MECANISMO NORMATIVO DA PESSOA COM DEFICIENCIA E INCLUSAO
NORMATIVA DO TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA (TEA)

No cenario internacional, ha um esfor¢co abrangente para reconhecer e
assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia, abrangendo diferentes esferas e
buscando proporcionar amplo apoio e protegdo. Isso inclui a eliminagcdo da
discriminagcdo em locais de trabalho, instituicdes de ensino e interagdes sociais. A
importancia das convencdes da ONU, como a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, é destacada, com especial énfase na Convencédo sobre Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (CDPD), reconhecida como um instrumento crucial de
direitos humanos.

No contexto juridico brasileiro, ja existem legislagdes robustas para proteger
os direitos das pessoas com deficiéncia. A Constituicado Federal, em seu artigo 3°,
estabelece objetivos fundamentais como diretrizes vinculantes para os poderes,
indicando a obrigacdo de implementar politicas publicas no pais. De acordo com
Bercovici (2005), esse enfoque é fundamental para evitar retrocessos e alcangar os
objetivos constitucionais.

Outras leis brasileiras também oferecem um conjunto substancial de
garantias de direitos humanos para pessoas com deficiéncia. Por exemplo, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente proibe a discriminacdo ou violéncia contra
esse grupo, seja por parte do Estado ou de individuos, por agdo ou omissao. A Lei
Berenice Piana, direcionada especificamente aos transtornos do espectro autista,

aborda detalhadamente os direitos dessas pessoas.
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3.1 A convencgao sobre direitos da pessoa com deficiéncia- CDPD

Outro ponto juridico crucial para assegurar a dignidade das pessoas com
deficiéncia € a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada
pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) em 2006. No cenario legal brasileiro,
essa convengao foi ratificada conforme o § 3° do art. 5° da Constituicdo Federal,
adquirindo status de norma constitucional através do Decreto n° 6.949, de 25 de
agosto de 2009. O artigo 24 deste tratado estabelece que, como signatario, o Brasil
estd obrigado a reconhecer o direito a educagdo das pessoas com deficiéncia,
assegurando um sistema educacional inclusivo em todos os niveis. Esse marco
normativo representa um compromisso fundamental para promover a igualdade e a
inclusdo, especialmente no ambito educacional, reforgcando os principios
fundamentais de dignidade e respeito a diversidade, em seu art. 24, aduz:

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com
deficiéncia a educacao. Para efetivar esse direito sem discriminacao
e com base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes
assegurarao sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida, com os seguintes
objetivos: a. O pleno desenvolvimento do potencial humano e do
senso de dignidade e auto- estima, além do fortalecimento do
respeito pelos direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e
pela diversidade humana; b. O maximo desenvolvimento possivel da
personalidade, dos talentos e da criatividade das pessoas com
deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e intelectuais; c.
A participagdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre (ONU, 2007)

Para o alcance dos objetivos tragados, o Brasil comprometeu-se que:

as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacéo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario gratuito e
compulsério ou do ensino secundario, sob alegagédo de deficiéncia;
b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em
igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas na comunidade em
que vivem; c) Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais sejam providenciadas; d) As pessoas com deficiéncia
recebam o apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao; e) Medidas de
apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena. 3.0s Estados Partes assegurarao as



28

pessoas com deficiéncia a possibilidade de adquirir as competéncias
praticas e sociais necessarias de modo a facilitar as pessoas com
deficiéncia sua plena e igual participagao no sistema de ensino e na
vida em comunidade. Para tanto, os Estados Partes tomarao
medidas apropriadas (...) (ONU, 2006, p. 28).

Em 2008, um ano apds a ratificagdo da Convencao Internacional sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, foi implementado o Plano de Desenvolvimento
da Educagdo pelo Ministério da Educacdo. E relevante ressaltar o contetdo do
documento divulgado pelo Ministério da Educagdo, no qual sdo delineados os
fundamentos e propdsitos do PDE. O documento critica a perspectiva fragmentada
com a qual a Educagdo é abordada no pais, destacando essa abordagem como
inadequada. Em suas palavras, o PDE visa abordar e superar as limitagdes
identificadas no sistema educacional, promovendo uma visdo mais integrada e
abrangente.

No ambito da educacao inclusiva, a consideracdo de técnicas e recursos
pedagogicos é essencial para viabilizar a participagdo efetiva de alunos com
deficiéncia no ambiente escolar. Contudo, a presenga na escola nao se traduz
automaticamente em inclusdo social, como evidenciado pela discrepancia entre o
acesso a educagao basica e o subsequente acesso ao ensino meédio e superior,
conforme indicado por estatisticas.

Assim, torna-se claro que a frequéncia escolar, por si s6, ndo é suficiente. E
imperativo reconhecer as pessoas com deficiéncia como sujeitos de direitos,
demandando profissionais qualificados e planejamentos pedagdgicos adequados.
Além disso, é crucial estabelecer uma politica publica estruturada capaz de desafiar
e reverter paradigmas historicos de exclusdo e segregacdo social. Este cenario

representa um desafio significativo a ser enfrentado. (Adilia Maria, p15,)

3.2 Constituicao Federal e o direito a educagao

Como ja mencionado a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo

5°, postula que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza”,

assegurando a igualdade como direito a todos e sem distingdo de cor, etnia, religido
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e caracteristicas pessoais, considerando a igualdade dos cidadaos, diante de suas

diferencas. Da mesma forma, em seu artigo 205°, compreende:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Posto que no inciso | do artigo 206°, ressalta o principio de igualdade de

condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepg¢des pedagogicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagao dos profissionais da educagéo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
(Redagao dada pela Emenda Constitucional no 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacao escolar publica, nos termos de lei federal. (BRASIL, 1988)

O artigo 208, inciso lll, da Constituicao Federal estabelece um imperativo
para o Estado, que é o dever de disponibilizar atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, com énfase na integragao preferencial
desse atendimento na rede regular de ensino.

Essa disposigdao normativa representa uma transformacao significativa no
paradigma educacional, onde a educagao inclusiva, antes frequentemente oferecida
em instituigbes ou classes segregadas, deve agora ser incorporada em todos os
niveis do sistema de ensino convencional. Isso tem o propdsito de garantir que
pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas da educacao regular devido as suas
condigbes, e que, em vez disso, sejam matriculadas simultaneamente em escolas
regulares e recebam o Atendimento Educacional Especializado, conforme estipulado

na Constituigao.
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Esse atendimento especializado pode ser prestado em ambientes como salas
de recursos especiais dentro de escolas regulares ou em instituicdes especializadas.
Essa abordagem busca efetivamente promover a inclusdo e a equidade de
oportunidades educacionais para todos os alunos, independentemente de suas
circunstancias.

O artigo 211 da Constituicdo Federal estabelece diretrizes e parametros
essenciais para a organizacdo e colaboragdo entre a Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios, visando alcangar a universalizagao do ensino obrigatério, com
especial atengdo ao papel crucial desempenhado pelos Municipios na educagao
infantil e fundamental. Trata-se de um direito fundamental de segunda dimenséo,
cuja concretizagdo foi assegurada por decisdes relevantes do Supremo Tribunal
Federal (STF), que afastaram a possibilidade de alegar a "reserva para o possivel"
quando os Municipios ndo cumprem essa obrigacdao, permitindo a aplicacdo de
multas diarias até o cumprimento (ARE 639.337-AgR / SP e RE 956.475). (Santos
,2010).

Conforme delineado no artigo 208, inciso | da Constituicdo, o Estado é
responsavel por efetivar o direito a educacdo, garantindo a oferta gratuita da
educacédo basica obrigatoria para criangas com idades entre 4 e 17 anos, inclusive
para aqueles que nao tiveram acesso na idade apropriada. Adicionalmente, o artigo
211, paragrafo 4, estabelece que a Unido também deve desempenhar um papel de
colaboracédo, trabalhando em conjunto com Estados, Distrito Federal e Municipios
para organizar seus sistemas de ensino, com o proposito de assegurar a
universalizagao do ensino obrigatdrio.

A distribuicdo de recursos publicos deve ser orientada para priorizar a
educacao obrigatéria, enfocando a universalizacdo, a garantia de padrbes de
qualidade e a promoc¢ao da equidade, conforme estabelecido pelo Plano Nacional de
Educacédo, como delineado no artigo 214 da Constituigdo Federal. Esses principios
refletem o compromisso de promover o acesso a uma educacgao de qualidade para
todos os cidadaos, independentemente de sua origem ou local de residéncia,
contribuindo assim para o desenvolvimento educacional equitativo e inclusivo no
Brasil. (Brasil. (2014).

A educacdo é fundamental para alcancar as metas estabelecidas na
Constituicao Federal, que buscam o pleno desenvolvimento individual, a promogao

da cidadania e a preparagdo para o mercado de trabalho. E notavel a importancia do
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acesso equitativo a educagao e da permanéncia escolar, conforme delineado nos
artigos 3° (incisos | e 1V) e 5° (caput) da Constituicdo. ( Brasil. (1988).

A énfase na educacdo destaca a busca pelo desenvolvimento humano
completo e pelo fortalecimento dos direitos humanos, especialmente considerando a
diversidade. O comprometimento do Estado brasileiro com a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) reitera a necessidade de proporcionar
oportunidades para que individuos com deficiéncia adquiram habilidades
fundamentais, possibilitando sua participacédo plena na sociedade. Essa abordagem
esta alinhada aos principios de igualdade e inclusdo social consagrados na
Constituigao em vigor. (Brasil. (2008). Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. ”

3.3 Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA

Em 1990 foi promulgado o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) que
ratificou em seu artigo 53 o direito a educagao a toda a crianga e adolescente,
atribuindo a responsabilidade aos pais ou responsaveis.

A abrangéncia da protecgao integral prevista no dispositivo € notada por sua
ampla cobertura, englobando direitos como vida, saude, liberdade, respeito,
dignidade, convivéncia familiar e comunitaria, educacéo, profissionalizagao, lazer e
esporte. Destaca-se a importancia da participagdo ativa da sociedade, conforme
estipulado nos artigos 4° e 5° do Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA).
Conforme apontado por Elias (2005, p.5), atos que envolvam exploracgéo, violéncia,
crueldade e opressdo em relagdo a menores podem configurar condutas

criminosas.Podemos verificar nos dispositivos Art. 3°, 4° e 5° do ECA:

Art. 3 A criangca e o0 adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo
integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condicdes de liberdade e de dignidade. (BRASIL, 1990)

Art. 40 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagédo
dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educagao,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL,
1990)
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Art. 50 Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer
forma de negligéncia, discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade
e opressao punido na forma da lei qualquer atentado, por agao ou
omissao, aos seus direitos fundamentais. (BRASIL, 1990)

Assim, verifica-se 0 amparo na garantia de protecdo a criangas e
adolescentes, essa sustentacdo é para assegurar a protecao integral e se encontra
com respaldo em diversos marcos legais. Inicia-se com a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948, seguida pela Declaracdo Universal dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (1959), a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988), a Convencéo Internacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente (1989)
e outros instrumentos normativos correlacionados ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

No contexto da educacéo, o ECA, em seu Capitulo IV (Artigos 53 a 59), trata
da garantia dos direitos a educacao, cultura, esporte e lazer, com foco especial na
educacao formal, desenvolvida no ambiente escolar. Esses elementos constituem a
base normativa que respalda a protegdo abrangente e os direitos fundamentais

desses grupos etarios.

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando
ao

pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacédo para o trabalho, assegurando-se-lhes

| - igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola;
Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

[l - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacgao e participagdo em entidades estudantis;
V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
(BRASIL,1990)

No ano de 2001, durante o Congresso Internacional "Sociedade Inclusiva"
realizado no Canada, a "Declaragao Internacional de Montreal sobre Inclusao" foi
aprovada, enfatizando que o acesso igualitario a todos os aspectos da vida é
essencial para garantir os direitos humanos universais e liberdades fundamentais.
Esta declaracdo coloca a responsabilidade de promover politicas e praticas
inclusivas para o beneficio de todos em todos os setores da sociedade, incluindo

governos, empregadores, trabalhadores e comunidades.
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No cenario brasileiro, as Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial na
Educacao Basica de 2001 realgam os progressos na busca por uma transformacgéo
estrutural no ensino regular, visando tornar as escolas verdadeiramente inclusivas e
democraticas. Essas diretrizes estabelecem a prestagao de servigos de educacéao
especial e criam condigdes para garantir um ensino de qualidade.

Nesse mesmo ano, o Brasil ratificou a Convengdo Interamericana para a
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (Guatemala) por meio do decreto n° 3.956/2001, cujo propdsito é
eliminar a discriminagao contra individuos com deficiéncia.

Adicionalmente, o Plano Nacional de Educacéo (PNE), na Lei n°® 10.172/2001,
abrange programas educacionais que abrangem todos os municipios e incluem a
formagdo continua para profissionais da educagao em relagdo ao atendimento de
pessoas que necessitam de adaptagdes curriculares. O PNE salienta como um
grande avango a ser alcangado na década da educagédo a construgdo de escolas
inclusivas. O conjunto de acdes e legislagdes reflete 0 compromisso do Brasil com a
promog¢ao da inclusao e igualdade de oportunidades na educacéao. (Brasil. 2014).

O Decreto n 3.298, de 1999, em seu artigo 28, expde que o aluno portador de
deficiéncia matriculado ou egresso do ensino fundamental ou médio, de instituicoes
publicas ou privadas, tera acesso a educacéao profissional, a fim de obter habilitacdo
profissional que Ihe proporcione oportunidades de acesso ao mercado de trabalho.
Além disso, dispds sobre a Politica Nacional para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia, estabeleceu que a educacdo especial deve ser uma componente
presente em todos os niveis e formas de ensino.

Nesse contexto, os progressos alcangados sao cruciais, uma vez que
refletem o reconhecimento da igualdade de direitos para todos os cidadaos,
conforme expresso em diversas leis tanto nacionais quanto internacionais. No
entanto, é importante ressaltar que, por si soO, a legislagdo ndo € suficiente para

garantir a efetiva inclusédo escolar e o pleno desenvolvimento dos alunos.

3.4 Lei Federal 12.764/2012 - Lei Berenice Piana: mecanismo de inclusao

Legislativa da pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

A Lei Berenice Piana, Lei Federal n° 12.764/2012, introduziu a Politica

Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
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(TEA), equiparando, legalmente, as pessoas com autismo as pessoas com
deficiéncia, garantindo-lhes os mesmos direitos. Essa legislagdo surge a partir dos
esforcos de defesa dos direitos das pessoas com TEA, liderados pela coautora da
lei, a ativista Berenice Piana. Sua motivacdo pessoal, enquanto mae de um filho
com autismo, proporcionou uma compreensao profunda dos desafios enfrentados
por essa comunidade, desafios que também impactam diretamente suas familias.

O tema da inclusdo escolar de criangas com TEA tem sido objeto de debates
intensos e representa um desafio consideravel, especialmente apds a promulgacao
da Lei Federal n° 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, e sua
regulamentacao pelo Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro de 2014. Essa legislagao
estabelece a Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, utilizando a expressao "pessoa com transtorno do espectro
autista" devido a sua abrangéncia, englobando diversas sindromes como a de
Asperger, Kanner, Heller e o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Sem Outra
Especificagao.

A mencionada legislagdo representa um passo crucial na estratégia de
inclusdo de criancas com transtorno do espectro autista, garantindo a esses
individuos os mesmos direitos concedidos as pessoas com deficiéncia, conforme
estipulado no Art. 1, § 20. A consideragédo como pessoa com deficiéncia simplifica o
acesso a beneficios ja existentes, como prioridade em atendimento em bancos,
reparticbes publicas e auxilios financeiros, mesmo que esses nao tenham sido

explicitamente citados na norma em questdo (BRASIL, 2012).

Art. 10 Esta Lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece
diretrizes para sua consecugéo.

§ 10 Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com
transtorno do espectro autista aquela portadora de sindrome clinica
caracterizada na forma dos seguintes incisos | ou Il

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicagdo e da interagcao sociais, manifestada por deficiéncia
marcada de comunicacao verbal e ndo verbal usada para interagao
social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses
e atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrbées de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos. (BRASIL, 2012).
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A mencionada legislagdo surge como fruto da batalha pelos direitos das
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), liderada pela coautora da lei, a
ativista Berenice Piana. Por ser mée de uma pessoa com transtorno do espectro
autista, ela esta profundamente familiarizada com os desafios enfrentados por esse
grupo da populacao. Essas dificuldades se estendem também aos familiares, que
compartilham conjuntamente os obstaculos vivenciados.

Outrossim, instituiu-se a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (Ciptea), cujo propdsito € assegurar cuidados abrangentes,
atendimento imediato e prioridade no acesso aos servigos publicos e privados. Isso
se destaca especialmente nas esferas da saude, educagao e assisténcia social.

Por fim, nota-se a importancia significativa do dispositivo normativo em
questdo para salvaguardar a dignidade desses individuos, seja por meio da
estipulacao de direitos ou da proibicdo de discriminagcao baseada na deficiéncia que

possuem.

3.5 Lei 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusao ou Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia

No ano de 2015, foi promulgada a Lei 13.146, que estabelece o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, enfatizando em seu texto a importancia da implementagao
e garantia do direito a educacao para pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2015b).
Esse marco legal representa um avango significativo, fortalecendo o movimento em
prol dos direitos das pessoas com deficiéncia por meio de normas institucionais. O
legislador dedicou um capitulo especifico, o Capitulo 1V, que abrange os arts. 27 a
30, para tratar exclusivamente da educagdo. Este capitulo reafirma o direito a
educagao em seus niveis basico, médio e superior, além de enfatizar a necessidade
de proporcionar atendimento educacional especializado para aqueles que
necessitam (BRASIL, 2015b).

Ao examinar o panorama normativo apresentado anteriormente, € possivel
concluir que o Brasil demonstra um compromisso efetivo na busca pela redugao das
disparidades e na promoc¢ao da inclusdo social e educacional de pessoas com
diversas formas de limitacdo. Pletsch (2009) sustenta essa visdo, destacando a
existéncia de uma extensa legislacao, tanto infraconstitucional quanto constitucional,

voltada para a inclusdo de pessoas com deficiéncia em todos os segmentos da
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educacao. Esse sistema juridico contemporaneo atua como um importante indicador
de valor, ndo apenas para a protecao dos direitos das pessoas com deficiéncia, mas

também para o fomento de politicas publicas nesse contexto.

4 AVANGOS E ENTRAVES PARA EFETIVIDADE AO DIREITO A EDUCAGAO DA
PESSOA COM TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA (TEA)

No ambito da educacdo, a busca pela equidade e incluséo torna-se um
imperativo moral e social, refletindo a esséncia de uma sociedade que valoriza a
diversidade em todas as suas formas. Este trabalho propde uma investigagao
aprofundada sobre os avangos e entraves que permeiam a efetividade do direito a
educacao da pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O direito a educagdao € consagrado como um pilar fundamental de uma
sociedade justa e igualitaria. No entanto, para individuos que enfrentam o desafio
diario do TEA, a busca por uma educacdo inclusiva muitas vezes esbarra em
barreiras complexas e multifacetadas. Este estudo se propde a explorar ndo apenas
0s progressos notaveis que tém sido alcangados nesse dominio, mas também as
lacunas persistentes que desafiam a plena efetivagao desse direito fundamental.

A medida que avancos tecnoldgicos e cientificos ampliam nosso
entendimento sobre o TEA, é imperativo analisar como essas descobertas se
traduzem na pratica educacional. Examinaremos politicas publicas, praticas
pedagogicas, e as experiéncias individuais de estudantes com TEA, delineando um
panorama abrangente que destaca tanto os sucessos quanto os desafios
enfrentados por aqueles que buscam uma educacao inclusiva e de qualidade.

Por meio desta pesquisa, almejamos contribuir para um dialogo informado e
construtivo sobre como superar os entraves existentes, promovendo uma educacéao
gue nao apenas respeite, mas celebre a singularidade de cada pessoa com TEA. Ao
fazé-lo, aspiramos a inspirar a implementacdo de politicas e praticas que
efetivamente garantam o direito a educagao para todos, independentemente do

espectro autista que cada individuo possa habitar.

4.1 Inclusao educacional como resposta ao Direito a educagao
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Etimologicamente, o termo "inclus&o" deriva do verbo "incluir", que abarca os
significados de compreender, fazer parte ou participar. A participagdo, por sua vez, é
uma necessidade intrinseca ao ser humano, uma vez que o desenvolvimento
completo encontra realizagdo em uma sociedade que facilite e promova essa
participacao.

Ao examinarmos a evolugdo histérica da educagdo especial, torna-se
evidente a influéncia de movimentos sociais e a elaboragao de leis com o propdsito
de alcangar uma educacgéo justa e igualitaria para todas as pessoas.

Mantoan (2000, p. 145-146) utiliza a metafora do caleidoscépio para
conceituar a inclusdo, comparando-a a um padrao que requer todas as pecas para
enriquecer-se. Nesse sentido, o desenvolvimento, aprendizado e progresso das
criangas ocorrem de maneira mais eficaz em um ambiente diversificado e rico.

Conforme Mitller (2003, p. 34), a inclusdo representa uma transformacao
abrangente no curriculo, avaliagdo, pedagogia e agrupamento dos alunos em sala
de aula. Essa visdo implica uma reestruturacdo do sistema educacional como um
todo, incluindo uma reformulagdo das politicas governamentais. Parafraseando
Mitller, a inclusdo transcende para uma mudanca de mentalidade e valores tanto nas
escolas quanto na sociedade, celebrando a diversidade ao garantir as necessidades
dos alunos.

Em escolas inclusivas, a inclusdo é evidenciada por caracteristicas que
valorizam a diversidade dos alunos, como a aceitagdo e valorizagdo de sua
pluralidade pela comunidade escolar, a promog¢ao do respeito mutuo, a colaboragao
entre pais, professores e estudantes, a identificacdo e solucdo de desafios
individuais, praticas inclusivas para todos, flexibilidade curricular e outras
abordagens inclusivas. (Mantoan, 2003).

Isso ressalta que a realizagdo efetiva da inclusdo exige transformagdes e
avangos nos orgaos governamentais, professores, pais e alunos, culminando em
novas perspectivas e paradigmas. Essa evolugao requer uma abordagem solidaria,
responsavel, organizada, criativa e, acima de tudo, acolhedora.

No cenario brasileiro, onde a diversidade esta intrinsecamente enraizada na
sociedade, a introducdo da educacdo inclusiva desempenha um papel de suma
importancia. Ao abragar e representar a variada tapegaria cultural, social e cognitiva

do pais, a educacao inclusiva tem como objetivo primordial superar as praticas
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discriminatérias do passado, que segregavam estudantes com deficiéncias e
necessidades educacionais especiais em ambientes isolados.

A participagcado ativa desses alunos nas escolas regulares ndo somente
confronta esses padrdes ultrapassados, mas também assume um papel essencial
na desmistificagdo de esteredtipos e preconceitos arraigados. Dessa maneira, a
educacdo inclusiva propaga uma atmosfera de respeito, empatia e tolerancia,
contribuindo para a construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo e
equitativo. (Mantoan, 2006).

O debate em torno da indiferenciagao entre o processo de integracéo e o de
inclusdo escolar provoca uma distorgao de ideias nos desafios de uma mudanca
efetiva nos propositos e nas praticas de servigos educacionais eficientes.

Visto isso, a demonstragdo desses dois conceitos distintos porém
complementares, sdo essenciais ao conhecimento e o entendimento a respeito da
complexidade de situacbes de insercao diferentes que se fundamentam em
posicionamentos tedrico-metodologicos divergentes. (Mantoan, 2003).

O conceito de integragao escolar tem sido interpretado de varias maneiras, e
o termo "integracao" geralmente se refere a inclusdo de alunos com deficiéncias em
escolas regulares. No entanto, o mesmo termo também é utilizado para descrever a
colocagao de alunos em escolas especiais destinadas a pessoas com deficiéncias,
bem como em classes especiais, grupos de lazer ou residéncias voltadas para
individuos com deficiéncia. Portanto, o termo "integragao escolar" abrange diversas
praticas relacionadas a inclusdo de alunos com necessidades especiais em
ambientes educacionais convencionais ou em contextos especificos, como escolas
especiais e classes adaptadas. (MOANTOAN, 2003)

Através da abordagem de integracédo escolar, os alunos com necessidades
especiais tém a oportunidade de acessar diversas opg¢des educacionais que
abrangem desde a inclusdo nas salas de aula regulares até a possibilidade de
frequentar escolas especializadas. Isso significa que a integracdo escolar oferece
um amplo leque de alternativas educacionais, permitindo a adaptacao das praticas
pedagogicas de acordo com as necessidades individuais dos alunos, que podem
variar desde a participagédo no ensino regular até a frequéncia em estabelecimentos
de ensino especialmente destinados a atender as suas demandas educacionais
especificas. (MOANTOAN, 2003)

Nas Palavras de Maria Teresa Egler Moantoan (2003, p. 15):
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O processo de integracdo ocorre dentro de uma estrutura
educacional que oferece ao aluno a oportunidade de transitar no
sistema escolar- da classe regular ao ensino especial- em todos os
seus tipos de atendimento: escolas especiais, classes especiais em
escolas comuns, ensino itinerante, salas de recursos, classes
hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma concepcéao
de insergao parcial, porque o sistema prevé servigos educacionais
agregados.

A inclusdo educacional assume um papel de destaque ao provocar uma
transformacdo de magnitude consideravel na perspectiva pedagogica. Sua
abrangéncia nédo se restringe apenas a provisdo de suporte aos alunos com
deficiéncia ou dificuldades de aprendizado, mas se estende a todos os alunos, com
o objetivo central de assegurar o éxito no ambito do sistema educacional tradicional.
Nesse contexto, os alunos com deficiéncia assumem uma posi¢céo de significativa
relevancia, suscitando atencao e reflexao substancial por parte dos profissionais da
educacao que adotam uma abordagem inclusiva. (MOANTOAN, 2003)

E crucial, no entanto, reconhecer que a maioria dos alunos que enfrenta
desafios académicos ndo se origina de programas de ensino especial, mas,
eventualmente, pode ser encaminhada para esse tipo de configuragéo educacional.
Este insight, tal como sublinhado por Mantoan em sua obra de 1999, enfatiza a
imperatividade de conceber estratégias inclusivas que tenham como alvo a melhoria
do desempenho de todos os estudantes, independentemente de suas
particularidades individuais. Essa abordagem visa ndo apenas prevenir 0 insucesso
escolar, mas também mitigar a segregacédo no ambiente escolar, promovendo uma
educacao mais equitativa e abrangente.

Na integracdo escolar, o foco reside na incorporagdo de alunos com
necessidades especiais em ambientes educacionais convencionais, onde tais alunos
frequentam as mesmas escolas que seus pares sem necessidades especiais, mas
podem receber apoios e servigos adicionais de forma separada.

Em contrapartida, a inclusdo escolar € uma abordagem mais abrangente,
caracterizada pela adaptacdo do ambiente escolar para atender as diversas
necessidades de todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou
deficiéncias. Nesse modelo, os alunos com necessidades especiais sao

acomodados nas salas de aula regulares, e recursos e apoios especificos sao
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disponibilizados no contexto da sala de aula, promovendo um ambiente que valoriza
a diversidade e a aceitacao.

Nesse contexto, fica evidente que a educacdo inclusiva deve priorizar a
qualidade no atendimento aos alunos, ao mesmo tempo em que se compromete a
fornecer as condigbes e a formagado necessarias aos professores, a fim de garantir
que o processo de inclusdo ocorra de maneira eficaz, seja de forma direta ou
indireta. E imperativo reconhecer a necessidade de advogar em prol de uma
sociedade inclusiva, uma vez que essa sociedade ¢é intrinsecamente caracterizada
por diferencas e diversidades. Portanto, a inclusdo representa um movimento global
que visa a defesa dos direitos e a insercdo social das pessoas com deficiéncias,
bem como de seus familiares, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e inclusiva (STAIMBACKS, 2019)

A inclusao representa o principio central da educagao inclusiva. Quando essa
abordagem inclusiva é plenamente incorporada, implica na renuncia a nogéo de que
as criangas devem se conformar com padrbes previamente estabelecidos a fim de
contribuir de maneira construtiva para a sociedade. Torna-se essencial, portanto,
realizar uma reorientagcdo de perspectiva, abandonando a premissa de que a
responsabilidade pela adaptacdo recai sobre o aluno em relagcdo a estrutura
educacional. (FUMEGALLI, 2020)

Para efetivar a educacgao inclusiva, € necessario que a comunidade escolar
adote praticas pedagogicas voltadas para o atendimento das necessidades do aluno
com deficiéncia. Isso envolve a apresentagdo de alternativas de integragdo que
estimulem a adaptagdo de maneira mais abrangente e significativa. A
implementacdo bem-sucedida da educacéo inclusiva requer uma mudanca profunda
na mentalidade e nas praticas pedagdgicas, priorizando a inclusdo e o apoio as
necessidades individuais dos alunos em um ambiente educacional que valorize a
diversidade.

4.2 Inclusao da crianga no Espectro Autista no ensino

A inclusdo de criancas autistas na educacdo € de suma importancia,
embasada em diversas razbes fundamentais. Em primeiro plano, respalda-se no
direito primordial a igualdade, consagrado em leis tanto a nivel nacional quanto
internacional, como é o caso da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia. Além disso, a inclusdo desempenha um papel crucial na promocéao da
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diversidade e da aceitagao, desafiando o estigma e contribuindo para a construgao
de uma sociedade mais inclusiva e acolhedora. (Halpern, 2015).

Outrossim, a inclusdo proporciona beneficios significativos para o
desenvolvimento social das criangas autistas, ao mesmo tempo que fomenta um
ambiente de aprendizado reciproco. Essa abordagem estimula a empatia, além de
nutrir o desenvolvimento de habilidades interpessoais essenciais. Adicionalmente, a
inclusdo funciona como uma preparacdao fundamental para a vida adulta dessas
criangas em uma sociedade caracterizada pela diversidade. (Halpern, R. (2015).

Através da inclusdo, o potencial dessas criangas € maximizado, dando
espaco para o florescimento de suas habilidades unicas. Simultaneamente, a
abordagem inclusiva promove a autodeterminacédo, auxiliando-as na capacidade de
tomar decisbes e fazer escolhas que impactam suas vidas de forma auténoma. Por
fim, a inclusdo contribui para a reducao da segregacao que historicamente limitou as
oportunidades educacionais e sociais das criangas autistas. Em resumo, a inclusao
na educagcdo emerge como um pilar fundamental na construcdo de uma sociedade

mais justa e igualitaria. (Halpern, R. (2015).

4.3 Efetividade ao Direito a Educacao da pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA)

Esse escrito, reforgco, concentra esforcos em mobilizar determinados
conceitos que servem como categorias de analise e reflexdo para processo de
inclusdo educacional das criangas com Transtorno no Espectro Autista. Agindo
dessa forma, somamos, comedidamente, as pesquisas, dispositivos, e nossa
constituicao.

E indubitavel que o reconhecimento da igualdade de todos perante a lei,
conhecido como isonomia, € fundamental para evitar a criagdo de privilégios ou
beneficios. No contexto especifico das pessoas com deficiéncia, esse grupo
enfrenta historicamente uma exclusdo significativa da cidadania, resultando em
restricdes substanciais ou até mesmo na falta de acesso aos seus direitos
fundamentais.

Basso e Filho (2008), afirma que “a legislagao brasileira é bastante avangada

com relacdo a inclusdo escolar e toda escola deveria atender aos principios
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constitucionais, porém, ela ainda € bastante excludente quando n&o sao receptivas
as caracteristicas e condi¢des especiais do autismo.”

Dessa forma, apesar da clara definigdo dos objetivos e metas, deparamo-nos
com desafios consideraveis para alcancar sua efetiva concretizacdo. A mera
garantia de acesso nao é o bastante para materializar a filosofia inclusiva delineada
em nossas normas, nos planos e nas aspiragdes subjacentes ao sistema
educacional. Como ressaltado por Barroso, mesmo em ambientes escolares que se
autodenominam inclusivos, é possivel identificar praticas que contradizem essa
proposta, evidenciando uma disparidade entre a teoria e a pratica na execugao da
inclusédo

Entretanto, apesar do conceito altamente desejavel da inclusdo educacional,
depara-se com diversos obstaculos que impedem sua implementacgao efetiva. Essas
dificuldades abrangem desde a falta de organizacao das instituigdes de ensino e a
escassez de politicas sociais por parte dos 6rgdos publicos até a auséncia de
profissionais qualificados. Além disso, existe o problema da chamada "falsa
inclusdo”, que ocorre quando um aluno com Transtorno do Espectro Autista &
simplesmente colocado em uma sala de aula devido a exigéncias legais, mas é
deixado a margem, distante do processo de aprendizagem.

Guedes e Tada (2015) destacam a importancia de aumentar os investimentos
em diversas areas e apontam avangos na compreensdo das caracteristicas do
Transtorno do Espectro Autista (TEA). No entanto, diante de algumas divergéncias
tedricas, ressaltam a necessidade de pesquisas sobre os fatores etioldégicos que
influenciam nas diferentes abordagens para atender e educar pessoas com TEA.
Para alcangar esse objetivo, € crucial direcionar os investimentos para a producao
de conhecimento sobre os limites e as potencialidades dessas pessoas, visando
garantir uma inclusdo social que proporcione uma melhor qualidade de vida. As
autoras alertam que as divergéncias de ideias sobre o transtorno ndo sao
obstaculos, mas, paradoxalmente, representam um terreno propicio para a
construcado de solugdes eficazes no atendimento e acompanhamento desse grupo
de individuos.

No entanto, para assegurar a implementacédo do que foi estabelecido em lei e
garantir os direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), o
sistema judiciario tem adotado uma postura contraria a qualquer tentativa de limitar

esses direitos.
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O controle judicial da atividade da administragéo publica nao viola o principio
constitucional da separagao de poderes. Este principio ndo pode ser invocado para
justificar a violagdo da Constituicdo Federal e para contrariar o interesse publico.
Importante esclarecer que nao se trata de ativismo judicial, mas sim da aplicagao da
Constituicdo Federal de 1988, que expressamente afirmou que "as normas
definidoras de direitos e garantias fundamentais tém aplicagdo imediata" (§10, art.
50). O poder judiciario esta, assim, dando efetividade ao que a Constituicdo
prescreveu claramente.

Dessa forma, as instituicdes de ensino nao estdo adequadamente preparadas
para receber alunos com necessidades especiais, carecendo de uma revisao nos
critérios de avaliagdo e de uma equipe devidamente capacitada. Isso se reflete na
dificuldade de realizar um trabalho eficiente com esses alunos, como observado por
Cunha (2012).

Destaca-se, em particular, a abrangéncia da Lei Berenice Piana na protegao e
inclusdo de alunos autistas, sendo considerada uma legislagao significativamente
avancada nesse sentido. Segundo Renata Mendoza, essa norma estabeleceu
diretrizes claras e diretas, proporcionando efetivamente uma educacgao de qualidade
adaptada as necessidades dessas criangas (Mendoza, p. 158). Entretanto, a autora
sugere que, para melhor atender a esse grupo de alunos, € essencial realizar um
levantamento e adotar outros mecanismos que possibilitem a formagdo de

profissionais capacitados para interagir eficazmente com essas criangas.

Na pratica, seria necessario que as escolas desenvolvessem
estudos, levantamentos, debates, e praticas pedagdgicas, bem como
promover cursos, simpdsios, seminarios e outros eventos, buscando
a formagdo e atualizagdo de recursos humanos para atuar com
criancas e adolescentes inseridos dentro do espectro autista. Sé
assim garantiria a habilitagdo de seus profissionais. (Renata
Mendoza, p. 161).

Mori (2016), ao considerar as dificuldades expressas pela comunidade
escolar em relagdo a forma de inclusédo vivenciada por estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) nas escolas brasileiras, aborda a discussdo acerca da
viabilidade de incluir todas as criangas com essa caracteristica. A autora defende a

inclusdo total e propde a necessidade de transformar a escola em um ambiente
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propicio ao encontro e convivéncia entre as diversas diferencas. Destacando o
potencial transformador da aprendizagem formal, enfatiza a importancia de investir
em pesquisas que abordem as peculiaridades dessa condicao.

Considerando o que foi apresentado, a quantidade de literatura disponivel
sobre o tema em questdo ainda é limitada, indicando a necessidade de realizar
pesquisas que avaliem o impacto dos progressos nas politicas publicas destinadas a
fornecer bens e servigos para as pessoas com autismo. Para alcangar esse objetivo,
torna-se essencial priorizar estudos que explorem as caracteristicas e os processos
educativos relacionados ao autismo.

Apesar das disposicbes da legislagdo vigente que garantem o direito a
educacao para todos. Além disso, destaca-se a importancia atribuida pelos
membros da escola ao entendimento das deficiéncias e de suas caracteristicas. O
ensino eficaz requer ndo apenas o conhecimento das deficiéncias, mas também
compreensao dos processos de aprendizagem, motivagdes individuais e das
relagdes com o conhecimento e a vida escolar de cada pessoa.

A construgao do principio da educacéo inclusiva se desdobra diariamente por
meio de acbes e relagdes pedagodgicas, demandando alteragbes substanciais na
organizagédo e gestdo do trabalho didatico. Os resultados deste estudo indicam a
urgéncia de investimentos em pesquisas dedicadas ao campo da educagao dessas
pessoas, considerando que a formagdo e transformagdo dos seres humanos
ocorrem no dinamismo de suas condi¢cdbes de vida. Embora as conquistas
declaradas em cada artigo e os diplomas legais em vigor sejam relevantes, &
imperativo avancar para estabelecer o respeito as diferencas como fundamento nas

relacbes sociais.

4.4 Diagnoéstico jurisprudencial e fractal dos obstaculos ao direito a educacao

das criangas com Transtorno do Espectro Autista uma busca a agées positiva

Ao ser designado como direito subjetivo pela prépria Constituicdo, o acesso a
educagao basica é considerado um direito fundamental inerente a pessoa humana.
Dessa forma, o Poder Judiciario pode intervir para assegurar suas garantias, caso

ocorram violagdes ou descumprimentos.

4.4.1 Casos envolvendo a oferta e profissional de apoio escolar
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A principal questao apresentada ao Poder Judiciario do Rio de Janeiro diz
respeito a disponibilidade de profissionais de apoio escolar, cuja exigéncia pode ser

observada no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Tribunal de Justica do Rio de Janeiro - TJRJ — Agravo de
Instrumento Al: 00587088220168190000 Duque de Caxias — 2 Vara
Civel Data de publicagao: 07/04/2017 Ementa: AGRAVO DE
INSTRUMENTO. MENOR PORTADOR DE ESPECTRO AUTISTA.
DIREITO A ACOMPANHAMENTO ESPECIALIZADO NO HORARIO
ESCOLAR. LEI 12.764/2012. RECURSO PROVIDO. 1. Agravo de
Instrumento onde se insurge em face de decisao que indeferiu
antecipacdo de tutela. 2. Dever do Estado de assegurar a pessoa
com ftranstorno do espectro autista a frequéncia a sistema
educacional inclusivo, com a presenc¢a de mediador, na forma do art.
3°, paragrafo unico, da Lei 12.764/2012, que instituiu a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. 3. Recurso conhecido e provido para que o Réu
disponibilize um mediador para acompanhar, na escola, o agravante
(BRASIL, 2017a). Ementa:

APELACAO CIVEL. DIREITO SUBJETIVO A EDUCACAO. ALUNO
REGULARMENTE MATRICULADO NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO, PORTADOR DE NECESSIDADES ESPECIAIS.
INDISPENSABILIDADE DE ACOMPANHAMENTO POR
PROFISSIONAL CAPAZ DE AUXILIA-LO NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM. DESPROVIMENTO DO RECURSO. 1. Cuida-se
de acao de preceito cominatério cumulada com indenizatoéria, em que
pretende o autor, menor portador de autismo na forma de sindrome
de asperger, a disponibilizacdo pelos réus de acompanhante durante
0 ano letivo na rede municipal de ensino em que esta matriculado, de
forma a l|he auxiliar no processo de aprendizagem e, por
conseguinte, permitir o desenvolvimento de suas potencialidades. 2.
A sentenca julgou parcialmente procedente o pedido formulado em
face do Municipio de Barra Mansa para, confirmando a deciséo
antecipatoria, determinar que os réus providenciem acompanhante
para o autor, durante toda a vida escolar do mesmo, diariamente,
durante o periodo em que estiver matriculado na instituicao de
ensino. 3. A Constituicdo Federal (art. 227) dispde que é dever da
familia, da sociedade e do Estado, assegurar a criangca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a educagéao, além de
coloca-los a salvo de qualquer discriminacdo. 4. De acordo com a Lei
n°® 8069 /90 (ECA), é dever do Estado assegurar a crianga € ao
adolescente atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 54,
lll). 5. A Lein®9394 /96, em seu art. 58, § 1°, estabelece que havera,
quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgao
especial. 6. A Lei n® 12.764 /2012, que instituiu a Politica Nacional de
Protegdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, assegurou a efetiva integragdo do estudante a vida em
sociedade, garantindo-lhe acesso a educagdo especial,
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principalmente no tocante a sua permanéncia e aprendizagem, de
forma a concretizar, assim, os preceitos fundamentais (...) (BRASIL,
2017Db).

Nesse cenario, nota-se uma sugestdo de que € necessario comprovar a
indispensabilidade de um acompanhante especializado para pessoas com
transtorno do espectro autista no ambiente escolar. Em um dos casos analisados, o
recurso nao foi aceito pelo tribunal, argumentando que "a concessao indiscriminada
de solicitacbes como essa pode acarretar o risco de comprometer a educacéao
inclusiva e ainda diminuir a autonomia e independéncia de estudantes com
deficiéncia que néo necessitem de um mediador exclusivo" (RIO DE JANEIRO.
2017a).

Apesar de se argumentar que o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia é uma lei
posterior, a prudéncia aconselha que os responsaveis apresentem a instituicao de
ensino ou ao Poder Judiciario a justificativa da necessidade do profissional de apoio
escolar nos casos de individuos com transtorno do espectro autista.

Portanto, torna-se imperativa a contratacdo imediata de um professor
especializado para oferecer apoio individual aos estudantes autistas nas salas de
aula de ensino regular. Isso visa assegurar o direito a inclusdo da educagéao especial
no sistema educacional, atuando como um instrumento de gestdo de politicas
publicas. Isso visa garantir aos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) os
meios necessarios para o pleno desenvolvimento e exercicio de seu direito social a

educacao.

4.4.2 Caso envolvendo direito a renovagao de matricula em escola particular

Este incidente foi enfatizado devido a sua relevancia ao abordar um direito
adicional garantido a todo aluno matriculado em instituicbes de ensino privadas: o
direito a renovacéo da matricula. Para efetivar esse direito, € necessario que o aluno
esteja em dia com suas obriga¢des financeiras e siga as diretrizes estabelecidas no
calendario escolar da instituicao, no regimento interno da escola ou em clausulas

contratuais, conforme previsto no artigo 5° da Lei 9.870/1999.

ACORDAQ. APELACAO QiVEL. ACAO DE OBRIGAQAO DE FAZER.
RENOVACAO DE MATRICULA EM INSTITUICAO DE ENSINO
PARTICULAR. EDUCACAO INFANTIL. ALUNO PORTADOR DE
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TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA. Sentenca de procedéncia
parcial para confi rmar a tutela deferida a fi m de determinar a matricula da
crianga para o ano letivo 2017, sob pena de multa cominatéria diaria de
R$500,00; e indenizar em R$10.000,00 os danos morais experimentados.
Apelacao da parte ré. Na hipotese, a parte autora logrou comprovar que
compareceu a instituicdo de ensino ré dentro do prazo estabelecido por
esta ultima, com o fi to de renovar a matricula para o ano de 2017,
conforme orientagdo escrita emitida pelo proprio colégio, tendo sido
surpreendida com a noticia de auséncia de vagas. A Lei 9.870/99 garante
o direito a renovagdo de matricula dos alunos, desde que respeitado o
calendario estabelecido pela escola e quitadas as mensalidades. E
incontroverso, ainda, que o menor esteve matriculado naquela escola ao
longo do ano de 2016 e que é portador de Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Falha na prestagéo de servigos da ré. Danos morais confi gurados.
Indenizagdo reduzida para R$4.000,00. Precedentes. Sentenca
parcialmente reformada para reduzir o valor da indenizagao por danos
morais para R$4.000,00. PROVIMENTO PARCIAL DO RECURSO. (RIO
DE JANEIRO, 2018b).

No contexto analisado, foi constatado que os individuos em questido
procuraram efetuar a renovagdo da matricula dentro do prazo estabelecido pelo
calendario da instituicdo de ensino. A recusa ocorreu com base na justificativa de

falta de vagas, mesmo tratando-se de um aluno ja previamente matriculado.

4.4.3 Caso envolvendo direito a matricula em creche em reportagem

Uma matéria veiculada pelo Portal G1, abordou detalhadamente uma
situacao especifica relacionada ao processo de inscricdo em creches.
! A genitora de uma crianga diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) relatou ter enfrentado impedimentos ao tentar efetuar a matricula de seu filho
em uma instituicdo de ensino privada em Jaboatdo dos Guararapes, na regiao
metropolitana do Recife. De acordo com Nice Barros, promotora de vendas, o
Colégio Bom Jesus Candeias permitiu a participagdo do menino, de 4 anos, em uma
aula experimental na terga-feira (24). Entretanto, no dia seguinte (quarta-feira, 25), a
gestora da escola recusou a efetivagado da matricula.

Contudo, a administradora destacou que a permanéncia de Arthur na
instituicdo de ensino nao seria viavel sem a presenga de um acompanhante,

ressaltando que o colégio nao forneceria esse suporte adicional.

1

https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2021/08/26/mae-de-crianca-com-autismo-denuncia-ter-si
do-impedida-de-matricular-filho-em-escola-nem-me-deixou-entrar-diz.ghtml
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"Eu disse: 'mas meu filho é muito quieto. Independente das
limitacbes dele, ele € muito quietinho, ele é tranquilo, ndo vai
precisar atrapalhar ninguém'. O meu filho nem precisa tomar
medicacdo, ele tem um dia a dia normal, como qualquer pessoa.
Mas, mesmo assim, ela disse que eu néo ficasse la com ele, e 0
bichinho chorando, querendo ficar na escola, querendo brincar,
porque ele se identificou com a escola. E eu tive que pegar ele e

vir embora"

Conforme estabelecido pela legislagao vigente, mais especificamente pela Lei
n°® 12.764/2012, que promulgou a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), destaca-se que gestores
escolares que se recusarem a efetuar a matricula de alunos portadores dessa
condigdo, bem como de qualquer outra deficiéncia, podem estar sujeitos a sangdes
financeiras, as quais variam de trés a 20 salarios minimos.

Adicionalmente, € importante ressaltar que a nota técnica n° 24/2013, emitida
com o proposito de regulamentar a legislagdo mencionada, estabeleceu que as
escolas particulares tém a obrigagcdo de realizar a matricula de individuos com
Transtorno do Espectro Autista no contexto do ensino regular. Além disso, é
incumbéncia dessas instituicbes assegurar o atendimento as necessidades

educacionais especificas desses alunos.

4.4.4 Agoes positivas do Tribunal de Justi¢ca do Estado do Para

O Tribunal de Justica do Para inclui em sua lista de decisdes sobre o0 assunto
referéncias as garantias estabelecidas em Legisla¢gées Especiais pertinentes, como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia e a Lei Berenice Piana, que estabelece diversas protecdes especificas

para pessoas autistas.Segue decisao.

EMENTA: MANDADO DE SEGURANGA. DIREITO A EDUCAGAO.
ALUNO PORTADOR DE ESPECTRO DO AUTISMO. NECESSIDADE
DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL. NECESSIDADE
COMPROVADA. DIREITO ASSEGURADO PELA LEI 12.764/2012
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QUEINSTITUIU A POLITICA NACIONAL DE PROTECAO DOS
DIREITOS DA PESSOA COMTRANSTORNO DO ESPECTRO DO
AUTISMO. INTERPRETACAO SISTEMATICA DACONSTITUICAO
FEDERAL, ESTATUTO DA CRIANGCA E DO ADOLESCENTE E
DACONVENCAO INTERNACIONAL SOBRE DIREITOS DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA.SEGURANCA CONCEDIDA.1. A
educacao é um direito fundamental protegido pela Constituicao Federal,
que deve ser assegurado de forma solidaria pelos entes federativos,
com absoluta prioridade. Arts. 6° e 227, da CF/88. 2. Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista
incluida nas classes comuns de ensino regular, terd direito a
acompanhante especializado. Inteligéncia do paragrafo unico do art.3°
da Lei 12.764/2012, que instituiu a Politica Nacional de Protecao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo combinado
com o inciso lll do art.208 da CF/88, Estatuto da Crianga e do
Adolescente, Convencgao Internacional sobre direitos das pessoas com
deficiéncia e Lei de Diretrizes Basicas da Educagéo.3. (...).
Desnecessidade de dilacdo probatéria quanto a indicagdo do
profissional especializado. Observancia do §2° do art.4° do que
regulamenta a Lei n°12.764/2012. Nos termos da lei, Monitor especial &
o profissional que presta apoio as atividades de comunicacao, interacao
social, locomocgao, alimentacdo e cuidados pessoais as pessoas com
Transtorno do Espectro do Autismo, ou seja, seria um profissional que
exerceria a atividade de cuidador (apoio a locomogao, alimentagéo e
cuidados pessoais) e também de mediador (apoio as atividades de
comunicacao e interagido social). 6. Considerando que a necessidade
fora devidamente comprovada e que o requerimento administrativo
protocolado pela genitora do menor especifica a necessidade de
acompanhamento nas areas motora, social, pedagogica e verbal no
periodo da manha (fls.22/23), impdem-se ao Estado o dever de fornecer
o atendimento especial individualizado, nos termos da legislacdo de
regéncia. 7. Auséncia de violagao ao principio da reserva do possivel. O
direito a educacado insere-se no rol de direitos fundamentais, esta
intimamente ligado a dignidade humana. Assim, alegacdes de ordem
financeira ndo podem ser oponiveis a realizagdo do minimo existencial.
8. Fazendo o devido contrabalanceamento dos interesses envolvidos,
em observancia ao principio da protegdo integral da crianga e do
adolescente, da igualdade material, da prevaléncia do melhor interesse
do menor, tendo em vista ainda o direito fundamental a educacéao, deve
ser disponibilizado monitor especial ao impetrante. Segurancga
concedida, liminar confirmada, na esteira do parecer ministerial.10. Sem
custas e sem honorarios. 11. A unanimidade (BRASIL, 2018c) (grifo
Nosso)

O Tribunal de Justica do Estado do Para, em sua atuacgao, se destaca como
pioneiro na concessao de medidas judiciais destinadas a preservar os direitos das
criangas com autismo, garantindo-lhes acesso, permanéncia e tratamento equitativo
nos assentos das escolas de ensino regular. Suas decisbes tém enfatizado a
asseguracao do atendimento educacional especializado gratuito para alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
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superdotacao, conforme estabelecido nos principios da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional.

Se esses principios sao respaldados pela Constituicdo e compreendidos pelo
Supremo Tribunal Federal, o conceito de minimo existencial impde uma
responsabilidade ao Estado e suas agdes, exigindo que ele atue para assegurar a
existéncia e efetivagcdo desse minimo. Essa concepgao estabelece uma relacéo
direta entre o Poder Publico e a obrigagdo do Estado em proteger os direitos
fundamentais sociais, podendo haver intervencédo e controle pelo Poder Judiciario
quando necessario.

Dessa maneira, ndo importa quais direitos fundamentais e interesses de
dignidade humana estejam sendo pleiteados no caso especifico, pois sem esses
direitos, a pessoa nao vive com dignidade. A avaliagao deve ser realizada de forma
individualizada, e é imperativo que o Estado garanta esses direitos por meio de suas
acdes. Essa abordagem é relevante ao discutir questdes relacionadas ao transtorno
do espectro autista em um contexto académico.

Efetivamente, se o 6rgao publico ndo proporcionar a crianga as condi¢oes
necessarias para a efetiva implementacdo da educacdo inclusiva proposta,
fornecendo ao aluno com deficiéncia a assisténcia eficaz necessaria para explorar
suas habilidades com a orientacdo de um profissional especializado, seu direito

constitucional a educacéao estara longe de ser realizado.

4.4.5 Analise positivas e negativas jurisprudéncia e factual

A presente analise demonstrou sobre o agente pedagdgico em sala de aula.
Conforme destacado anteriormente, é crucial ressaltar a significativa importancia da
qualificacdo do acompanhante ou mediador especializado ao lidar com as
necessidades educacionais de criangas autistas dentro do contexto da sala de aula
regular. Este profissional deve possuir habilidades técnicas apropriadas para atender
de maneira eficaz as demandas especificas desses alunos no ambito da educagao
especial.

Posteriormente, declinou-se um estudo a partir de um caso a respeito do
direito a renovacdo da matricula. Acdo Inclusiva aspira fazer valer o direito a

educacao, a igualdade de oportunidade e a participagao social.
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Em seguida, a matéria aborda singularmente a experiéncia de uma familia
que enfrenta desafios em relacdo a um direito fundamental, qual seja, o acesso a
educacao. O notavel desafio enfrentado por muitas pessoas autistas ao aprender,
muitas vezes atribuido ndo apenas as dificuldades inerentes a sindrome, mas
também a falta de um acompanhante especializado dentro da sala de aula regular.
Nesse contexto, a jurisprudéncia brasileira tem se manifestado em varias decisdes,
alinhando-se com as disposicbes da Lei Berenice Piana ao considerar crucial a
presenca desse profissional como meio de apoiar o processo de aprendizagem.

Por fim, apresentou-se o entendimento jurisprudencial Tribunal de Justica do
Estado do Para, em sua atuacao verificou-se que dos casos analisados os tribunais
brasileiros fizeram valer o que consta na lei, ndo deixando desamparadas as
pessoas com TEA. Aqui estao evidéncias de que, no desfecho, houve uma recusa
no sentido de afirmar que o sistema judicial tem sido propenso a garantir e proteger
os direitos dos autistas, tratando-os de maneira justa e proibindo qualquer forma de

discriminagao.
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CONCLUSAO

As questdes abordadas nesta pesquisa ndo se limitam apenas a demanda
social de proporcionar uma educacgao adequada para os portadores de TEA, mas
também exploram a postura do poder Judiciario em relagao a aplicagao e efetivagao
das legislagbes e dos direitos sociais. A educagao desses individuos requer uma
abordagem multidisciplinar por parte do poder Judiciario, visando ao
desenvolvimento e bem-estar desses sujeitos. Nao se trata apenas de conceder o
direito a educagdo aos portadores de TEA, mas sim de garantir qualidade
educacional e inclusdo no ambiente escolar.

O estudo iniciou-se com uma abordagem de levantamento histérico e
normativo acerca da educag¢ao no Brasil respectivamente, analisando sua evolugao
ao longo do tempo e identificando alguns dos desafios que impedem sua plena
concretizagéo.

A partir dessa premissa, discute-se a analise do acesso a educacgao,
delineando a cronologia que abrange a legislagao e a normatizagdo de ferramentas
destinadas a promover e assegurar a participacao de pessoas com deficiéncia no
sistema educacional.

Essencialmente, no segundo segmento, foi crucial abordar o conceito e as
caracteristicas intrinsecas a pessoa diagnosticada com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Destacou-se a evolucado legislativa em suporte aos individuos
autistas, centrando a analise na Lei 12.764/2012. Nesse capitulo, foram esclarecidas
diversas questbes de natureza médica, psicoldgica e juridica relacionadas a
condicdo do TEA, oferecendo uma contribuicao substancial para a compreensao dos
direitos adquiridos a partir da mencionada legislacéao.

Examinou minuciosamente as disposi¢gdes legais e a garantia do direito a
educacéo para individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), apresentando
argumentos cruciais para sua concretizagao. Para isso, foi realizada uma analise da
fundamentacao dessa garantia na Constituicdo Federal.

No ultimo segmento, foi abordada a perspectiva jurisprudencial brasileira em
relagdo ao descumprimento da Lei 12.764/2012, por meio da analise de casos
julgados. Observou-se que, nos casos examinados, os tribunais do pais tém
aplicado rigorosamente as disposi¢cdes da lei, assegurando assim os direitos das

pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Esse capitulo evidencia que o poder judiciario tem desempenhado um papel
fundamental como protetor dos direitos conquistados pelos individuos autistas. A
relevancia desta pesquisa para a area juridica reside na escassez de estudos
especificos sobre o TEA nesse contexto, tornando essencial a exploragao detalhada
dos elementos que envolvem sua protecdo legislativa e a atuagdo estatal na
garantia desses direitos.

O estudo destaca o surgimento de varios meios que ao longo do tempo
buscaram incorporar politicas para reduzir a exclusdo, incentivando o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. Isso reflete a promocgao da ideia de
educacao para todos, sem discriminagao, impulsionada pelas batalhas das familias
para que as criangas com deficiéncia possam expandir suas capacidades
intelectuais e habilidades sociais. Essas lutas visam garantir que, no ambiente
escolar, essas criangas sejam tratadas de maneira condizente com suas realidades.

Para fundamentar juridicamente a garantia a educagao, € necessario superar
desafios relacionados ao desenvolvimento e tratamento dos portadores de TEA. A
obrigacao da educagao para esses individuos com necessidades especiais deve ser
claramente definida para efetivar esse direito.

Conclui-se que o direito a educagdo dos portadores de Transtorno do
Espectro Autista (TEA) é uma questdo complexa que vai além da mera aplicagéo de
leis e principios. E um direito de dificil compreens&o, exigindo persisténcia n&o
apenas do poder publico, mas também dos familiares e da sociedade como um todo,
indo além de simples estratégias inclusivas.

As politicas de incluséo social e educacional desempenham um papel crucial
para os portadores de TEA e devem receber apoio tanto social quanto politico. O
apoio escolar apropriado pode contribuir significativamente para o desenvolvimento
intelectual desses individuos, reduzindo as chances de se tornarem jovens ou
adultos incapacitados. Nesse sentido, a responsabilidade recai ndo apenas sobre os
governantes, mas também sobre o setor privado de ensino e toda a sociedade.

O objetivo deste trabalho é demonstrar que a realidade enfrentada pelos
portadores de Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas esta em total
desacordo com as leis e os direitos fundamentais, devido a falta de acéo efetiva do
poder publico na concretizacido desses direitos e a auséncia de politicas publicas

para auxiliar no desenvolvimento intelectual desses individuos.
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Diante do exposto, verifica-se que é urgente preencher as lacunas entre a
legislagdo e a realidade com medidas efetivas que transformem o cenario de
exclusao e negligéncia enfrentado pelos portadores de TEA. As agdes do poder
publico devem ultrapassar as campanhas contra atitudes discriminatérias e efetivar
os direitos fundamentais, implementando politicas de inclusao eficazes.

Por fim, € fundamental reconhecer os portadores de Transtorno do Espectro
Autista (TEA) como parte integrante da sociedade, promovendo uma sociedade
democratica onde todos os membros possam se relacionar e participar de maneira
ativa e em igualdade de condigdes. Isso fortalecera a integracao e o respeito as

diferencas.
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